ot W
N
UFRR
UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA
CENTRO DE CIENCIAS E TECNOLOGIA
DEPARTAMENTO DE MATEMATICA

CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

MARCOS WAGNER OLIVEIRA DA COSTA

ATIVIDADES DO DOMINIO LOGICO-MATEMATICO PRESENTES NA
LITERATURA SOBRE ESTUDANTES COM ALTAS HABILIDADES OU
SUPERDOTACAO NA EDUCACAO BASICA

BOA VISTA - RORAIMA
DEZEMBRO/2023



MARCOS WAGNER OLIVEIRA DA COSTA

ATIVIDADES DO DOMINIO LOGICO-MATEMATICO PRESENTES NA
LITERATURA SOBRE ESTUDANTES COM ALTAS HABILIDADES OU
SUPERDOTACAO NA EDUCACAO BASICA

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado no
Curso de Licenciatura em Matematica como pré-
requisito para a obten¢&o do titulo de Licenciado em
Matematica, realizado sob a orienta¢do do Prof. Dr.
Joseé Ivanildo de Lima.

BOA VISTA - RORAIMA
DEZEMBRO/2023



Dados Internacionais de Catalogagdo Na Publicagéo (CIP)
Biblioteca Central da Universidade Federal de Roraima

C838a Costa, Marcos Wagner Oliveira da.

Atividades do dominio légico-matematico presentes na
literatura sobre estudantes com altas habilidades ou superdotacdo
na educacdo bésica / Marcos Wagner Oliveira da Costa. — Boa
Vista, 2023.

47 f. 1l

Orientador: Prof. Dr. José Ivanildo de Lima.
Trabalho de Conclusdo de Curso (graduacdo) — Universidade
Federal de Roraima, Curso de Licenciatura em Matematica.

1 — Dominio Logico-Matematico. 2 — Altas habilidades. 3 —
Superdotacdo. 4 — Modelo Tri&dico. | — Titulo. Il — Lima, José
Ivanildo de (orientador).

CDU -51:373

Ficha Catalogréfica elaborada pela: Bibliotecaria/Documentalista:
Angela Maria Moreira Silva - CRB-11/381




E concedida & Universidade Federal de Roraima — UFRR permissdo para reproduzir copias
somente para propoésitos académicos e cientificos. O autor reserva outros direitos de
publicacdo e nenhuma parte desta monografia pode ser reproduzida sem autorizacdo por

escrito do autor.

/\40/7/&65 (_,\, f(l/uA \)«?AWU«O\ 54/0.‘ fgﬁ

Marcos Wagner Oliveira da Costa




MARCOS WAGNER OLIVEIRA DA COSTA

ATIVIDADES DO DOMINIO LOGICO-MATEMATICO PRESENTES NA
LITERATURA SOBRE ESTUDANTES COM ALTAS HABILIDADES OU
SUPERDOTACAO NA EDUCACAO BASICA

Monografia apresentada como requisito parcial para obtencdo do titulo de Licenciado em
Matematica da Universidade Federal de Roraima — UFRR junto ao Departamento de
Matematica da UFRR, sendo-lhe atribuida Nota 9,5 e aprovada pela Banca Examinadora e
professor orientador.

Defendido dia 7 de dezembro de 2023, e avaliada pela seguinte banca examinadora:

Doc inado digi

W JOSE IVANILDO DE LIMA
w‘—:‘ Y Data: 12/12/2023 17:08:44-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. José Ivanildo de Lima
Universidade Federal de Roraima — UFRR
Orientador

/W oe

Prof.* Ma. Virginia Floréncio Ferreira de Alencar Nascimento
CADAH/S-SEED
Membro da banca

Doc do dig;

-~ 1+ MARCELO BATISTA DE SOUZA
g‘;" ' Data: 12/12/2023 16:03:24-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Marcelo Batista de Souza.
Universidade Federal de Roraima — UFRR
Membro da banca



Dedico este trabalho a Deus, grande Eu sou,
minha querida mae Tania,
meu querido pai Geraldo

e toda minha familia.



AGRADECIMENTOS

A realizacdo deste trabalho foi possivel com o amparo de Deus, minha familia, da
UFRR e de meus amigos. Por isso, eu tenho muito a agradecer por todos aqueles que

estiveram a minha volta sempre me incentivando a continuar.
Dito isso, eu agradeco a Universidade Federal de Roraima;
Ao Departamento de Matematica da UFRR,;
Aos professores com guem tive o prazer de aprender;
Aos meus colegas de curso ao longo dessa jornada;
Aos grandes amigos que fiz durante essa fase;
Ao meu orientador que ndo desistiu de mim;
A0s meus irm&os que eu amo;
Meu pai que sinto falta (in memoriam);
Minha mé&e, meu colosso;
E a Deus, a quem devo tudo.

Meu mais sincero agradecimento a todos.



RESUMO

A presente pesquisa trata-se de uma revisdo narrativa sobre altas habilidades ou superdotagéo
com foco na area ldgico-matematica e foi produzido um quadro com trabalhos que contém
atividades do dominio légico-matematico presentes na literatura sobre estudantes com altas
habilidades/superdotacdo que possa orientar o trabalho de identificacdo desses estudantes na
rede publica de ensino. Fala-se sobre os fundamentos do Modelo de Enriquecimento Escolar
que engloba o Modelo de identificacdo das Portas Giratorias, Modelo dos Trés Anéis e 0
Modelo Triadico de Enriquecimento. Este é um estudo das concepgbes de inteligéncias
multiplas e altas habilidades ou superdotacdo. Aqui se fala sobre atendimento dos estudantes
inclusos no Atendimento Escolar Especializado com atividades que se encaixam no Modelo
Triaddico de Enriquecimento. A pesquisa foi conduzida sob uma abordagem qualitativa por
meio de revisdo narrativa de cinco trabalhos centrais entre teses, dissertacbes e artigos.
Justifica-se este estudo pela necessidade de identificacdo e atendimento especializado que
essas pessoas, familiares e contatos mais proximos necessitam. Assim, os resultados
revelaram a dificuldade de buscar e encontrar trabalhos com instrucdes sobre as atividades de
enriquecimento.

Palavras-chave: Altas habilidades/Superdotacdo. Enriquecimento Escolar. Dominio Ldgico-
Matematico. Modelo Triadico.



ABSTRACT

This research is a narrative review about high abilities or giftedness with a focus on the
logical-mathematical area and a table was produced with works that contain activities in the
logical-mathematical domain present in the literature about students with high
abilities/giftedness that can guide the identification of these students in the public education
network. We talk about the fundamentals of the School Enrichment Model, which
encompasses the Revolving Doors Identification Model, the Three Rings Model and the
Triadic Enrichment Model. This is a study of the conceptions of multiple intelligences and
high abilities or giftedness. Here we talk about assistance to students included in Specialized
School Assistance with activities that fit into the Triadic Enrichment Model. The research was
conducted under a qualitative approach through a narrative review of five central works
including theses, dissertations and articles. This study is justified by the need for
identification and specialized care that these people, family members and closest contacts
require. Thus, the results revealed the difficulty of searching and finding works with
instructions on enrichment activities.

Keywords: Gifted. Schoolwide Enrichment. Logical-Matematical Domain. Triadic Model.
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1 INTRODUCAO
Esta pesquisa esta inserida nas acdes do Projeto de Extensdo denominado Saberes

profissionais para a Educacdo Matemética de estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo na Educacdo Basica, aprovado em 2023, junto a Pro-reitoria de Assuntos
Estudantis e Extensdo (PRAE), com uma bolsa de trabalho para uma estudante da Graduacdo.
A pesquisa se volta para a identificagdo de atividades presentes na literatura sobre Educagéo
Matematica de estudantes com altas habilidades ou superdotacéo na Educacéo Bésica.

A pesquisa tem sua importancia, pois se ancora no entendimento do desperdicio de
potencial humano presente nas escolas pablicas. Justifica-se investigar acdes mais efetivas
dentro das escolas, visto que estudos psicométricos mostram que uma faixa de 1 a 3 % da
populagdo de estudantes apresentam altas habilidades ou superdotacdo intelectual ou
académica, entretanto, quando sdo incluidos outros aspectos na avaliacdo de superdotados,
tais como lideranca, criatividade, competéncias psicomotoras e artisticas, as estatisticas sobre
altas habilidades aumentam significativamente, chegando a abarcar uma porcentagem de 15 a
30% da populagdo (VIRGOLIM, 2014).

Este trabalho esta organizado em 7 sec0es:

Na primeira secéo apresento uma breve introducéo do trabalho;

Na segunda sec¢do a metodologia aplicada com detalhes da literatura alvo de nossa
pesquisa;

Na terceira secdo trago alguns aspectos historicos, o que torna o ensino de pessoas
com Altas Habilidades ou Superdotacdo (AH/SD) parte da educacdo especial e a legislacdo
gue regula essas praticas;

Na quarta secdo destaco a teoria de que utilizamos como base para o
desenvolvimento deste trabalho;

Na quinta secdo trazemos o Modelo de Enriquecimento Escolar que engloba os
modelos da teoria de Renzulli sobre caracterizacgdo, identificagcdo e ensino-aprendizagem as
pessoas com habilidades superiores, €;

Na sexta secdo esta o alvo central deste trabalho que traz as atividades do Modelo
Triadico de Enriquecimento presentes na literatura sobre pessoas com AH/SD e gque tem foco
no aspecto l6gico-matematico.

E, por fim, na sétima secéo esta a conclusdo desse trabalho de pesquisa.
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2 METODOLOGIADAPESQUISA

Esta pesquisa busca responder a pergunta: Como sdo as atividades do dominio
I6gico-matematico presentes na literatura sobre estudantes com altas habilidades/superdotacdo?
Tem como objetivo geral: produzir um quadro de atividades do dominio légico-
matematico presentes na literatura sobre estudantes com altas habilidades/superdotacdo que

possa orientar na identificacdo desses estudantes da rede pablica de ensino.

Obijetivos Especificos:
(@ Identificar na literatura, as atividades desenvolvidas em praticas profissionais e de
pesquisa que auxiliam no desenvolvimento de estudantes com altas

habilidades/superdotacao;

(b) Classificar essas atividades segundo o modelo triadico de enriquecimento de
Renzulli. caracterizar as préaticas profissionais para orientar o professor de
matematica ao lidar com estudantes com altas habilidades ou superdotacdo na

escola;

(c) Elaborar um conjunto de atividades que possam orientar e auxiliar as os professores
de matemaética na identificacdo, avaliacdo, atendimento e intervencdo de estudantes
com altas habilidades/superdotacdo, com foco no dominio légico-matematico.

Este estudo é uma revisao narrativa de carater descritivo focado na identificacdo de
estudantes com altas habilidades ou superdotacdo no dominio I6gico-matematico da Educacéo
Basica. Conforme Cordeiro et al 2007:

A revisdo da literatura narrativa ou tradicional, quando comparada a revisdo
sistematica, apresenta uma tematica mais aberta; dificilmente parte de uma questéo
especifica bem definida, ndo exigindo um protocolo rigido para sua confeccdo; a
busca das fontes ndo é pré-determinada e especifica, sendo frequentemente menos
abrangente. A selecdo dos artigos é arbitraria, provendo o autor de informacdes

sujeitas a viés de selecdo, com grande interferéncia da percepcéo subjetiva.
(Cordeiro et al, 2007, p. 429-430)

A producdo dos dados se deu no periodo de marco a setembro de 2023, junto a
plataforma Google Académico, cujos descritores foram altas habilidades/superdotacéo,

matematica, dominio l6gico-matematico, atividades de enriquecimento.
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Como critério de elegibilidade, foi escolhido somente artigo do tipo revisdo
sistematica ou estado da arte, realizados sobre a temaética. Foi definido como critério de
inclusdo que os artigos selecionados deveriam se encaixar no intervalo de tempo dos Gltimos
15 anos, como forma de ter uma breve visdo da evolucdo historica das formas de atendimento
dos estudantes com atas habilidades ou superdotacdo em estudos nacionais. Cabe elucidar que
um dos trabalhos tem como referéncias, uma dissertacdo de mestrado, porém, esta foi
realizada no formato de paper.

Para se entender com mais detalhe e critica o material empirico, foi investigado
algumas das referéncias dos artigos que possuiam mencao ao tema central das atividades de
enriquecimento para estudantes com AH/SD.

Assim, foram definidos cinco artigos para a revisdo narrativa. Depois disso, alguns
passos foram tomados, dentre eles, foi feito leitura exploratoria e seletiva até chegar na

realizacdo de leitura interpretativa e descri¢do do texto.

3 ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO NA EDUCACAO ESPECIAL E O
AMPARO NA LEGISLACAO BRASILEIRA

Na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) trata-se que mesmo que tenha havido um processo de democratizagdo da
educacdo no Brasil, ainda existem individuos e grupos que sdo considerados excluidos. E isso
acaba segregando essas pessoas desamparando-as em respeito ao éxito na escola. Na 6tica dos
direitos humanos a legislacdo traz alguns aspectos que influenciam na desigualdade na
sociedade, e esses aspectos podem estar ligados a caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais,
sociais e linguisticas, entre outras.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império
com a criagdo de duas instituicdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854,
atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857,
atual Instituto Nacional da Educag8o dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro.
No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi - 1926, instituicdo
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954 é fundada
a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE e; em 1945, é

criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff. BRASIL (2008)

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia é amparado na Lei

de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, na lei n°. 4.024/61, que traz a educagdo como um
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direito aos “excepcionais” e, de preferéncia, dentro do sistema geral de ensino. A seguir sdo
tomadas acdes “pouco” efetivas que ndo promoviam uma organizacdo ou integralizacdo que
fosse capaz de suprir a necessidade educacional especifica que essas pessoas tém, apenas
tiveram algumas acOes isoladas que ndo surtiram o efeito desejado para uma melhora
significativa. E, se tratando dos estudantes com superdotacdo, ainda ndo se tinha nada
organizado para o atendimento dessas pessoas pelas singularidades que elas apresentavam
(BRASIL, 2008).

E é a partir da Constituicdo Federal de 1988 que se define como um dos objetivos
principais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminag¢do” no seu art. 3° inciso IV. E traz, no artigo 205,
como um direito de todos, a educacdo, que garante o pleno desenvolvimento pessoal, o
exercicio da cidadania e a qualificag¢do ao trabalho. E, no artigo 206, estabelece “igualdade de
condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola”, devendo o Estado garantir oferta de
atendimento educacional especializado, de preferéncia na rede regular de ensino.

A lei de 1996 diz que as escolas devem assegurar o atendimento ao estudante com tal
organizacao para que atenda a todas as suas necessidades, e entre essas necessidades estd a
possibilidade de avanco do estudante com superdotacao:

[...] Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n® 9.394/96, no artigo 59,
preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos,
recursos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades; assegura a
terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusao
do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias e; a aceleracdo de estudos
aos superdotados para conclusdo do programa escolar. Também define, dentre as
normas para a organizagdo da educagdo basica, a “possibilidade de avango nos
cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...]

oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,

seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).
(BRASIL, 2008)

Em 1999, a educacdo especial é definida como modalidade transversal a todos os
niveis e modalidades de ensino, com o objetivo de enfatizar que ha complementacdo, ao
ensino regular, com a educacdo especial. Isso fica disposto no Decreto n° 3.298
regulamentando a lei 7.853/89.

Em 2002, fica definido que as institui¢des de ensino superior devem voltar atencéo a
detalhes especificos dos estudantes com necessidades educacionais especiais dentro do

curriculo de formacdo docente:



16

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a Resolucdo CNE/CP n°1/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Baésica, define que as instituicbes de ensino superior devem prever em sua
organizacdo curricular formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais (BRASIL, 2008).

De 2002 a 2005 houveram diversas atuacOes para garantir o direito a inclusdo de
estudantes com necessidades especiais: em 2002, foi reconhecida a Libras como meio de
comunicacéo oficial, nesse mesmo ano se aprova a producédo e difusdo do Sistema Braile em
todas as modalidades de ensino. Em 2003 foi criado pelo Ministério da Educacdo um
programa para organizacao de atendimento educacional especializado. Em 2004, o Ministério
Publico Federal reafirma direitos e beneficios a estudantes com e sem deficiéncia a classes
comuns da rede regular. Em 2005 ha a implementacdo dos Nucleos de Atividade das Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S.

Em 2005 com a implantagdo dos Nucleos de Atividade das Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, s&o
formados centros de referéncia para o atendimento educacional especializado aos
alunos com altas habilidades/superdotacdo, a orientacdo as familias e a formacéo
continuada aos professores. Nacionalmente, sdo disseminados referenciais e
orientagOes para organizacdo da politica de educacdo inclusiva nesta area, de forma
a garantir esse atendimento aos alunos da rede publica de ensino (BRASIL, 2008).

Em Boa Vista-RR, temos o Centro de Atividades e Desenvolvimento de Altas
Habilidade/Superdotacdo — CADAH/S-RR, que foi criado no ano de 2008 pelo decreto n®
8622 de 21/01/2008. E que foi disposto sobre o funcionamento em Resolucdo N°
001/08/SECD/GAB/RR de 13 de maio de 2008 (RORAIMA, 2008).

Disporei 0s cinco primeiros artigos para que se entenda como se da o funcionamento
do CADAH/S.

Art. 1° - O Centro de Atividades e Desenvolvimento de Altas
Habilidades/Superdotacdo —~  CADAH/S  ficar&  administrativamente e
pedagogicamente, vinculado a Divisdo de Educacdo Especial, do Departamento de
Desenvolvimento de Politicas Educacionais — DEPE, da Secretaria de Estado de
Educacéo.

Art. 2° - O Centro de Atividades e Desenvolvimento de Altas
Habilidades/Superdotagdo — CADAH/S, contara com as seguintes Unidades de
Atendimento, conforme estrutura organizacional sugerida pelo Ministério da
Educacdo: | — Unidade de Atendimento ao Professor; Il — Unidade de Atendimento
ao Aluno; Il — Unidade de Atendimento & Familia.

Art. 3° - A Unidade de Atendimento ao Professor — UAP objetiva oferecer cursos de
formacdo continuada aos professores e profissionais da educacdo, promover
pesquisas e realizar planejamento junto as instituicdes parceiras para
desenvolvimento de aces referentes as altas habilidades/superdotacéo.
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Art. 4° - A Unidade de Atendimento ao Aluno — UAA objetiva atender aos alunos
com altas habilidades/superdotacéo, professores e comunidade, por meio de métodos
e materiais necessarios ao processo ensino-aprendizagem.

Art. 5° - A Unidade de Atendimento a Familia — UAF objetiva orientar e dar apoio
psicolégico e emocional a familia, com o intuito de habilidades/superdotacéo
(RORAIMA, 2008).

Nessa perspectiva de educacdo inclusiva o CADAHY/S tem a finalidade de estimular o
potencial dos estudantes inseridos em seu programa com a utilizacdo do Atendimento
Educacional Especializado — AEE, que gira em torno do Modelo de Enriquecimento Escolar
como mostrado na Figura 1. E presta apoio, além dos estudantes, aos familiares e professores
(GOMES, 2022).

Figura 1- Esquema de atendimento feito no CADAH/S

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO CADAH/S

Escolas da rede

publica de RR .
Observagdo
CADAH/ S Assistida
Convite a familia
do aluno
Dominios -
Uma variedade de experiéncias de AEE
aprendizagem enriquecedoras que Enriquecimento
estimulem o potencial dos alunos e - Curricular

que normalmente nao sao
apresentadas no curriculo regular.

Fonte: Araujo (2022).
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4 REFERENCIAL TEORICO

O que prejudica o contato com esses estudantes é o questionamento sobre se ha
necessidade de um atendimento especializado para eles que tem AH/SD, pois existe
preconceito ao se tratar de AH/SD onde as pessoas pensam que quem tem essa caracteristica
se destaca e tem facilidade na aprendizagem. E, para essa questdo, sabemos que todos tém
direito a educacgédo serem atendidos plenamente para que sejam desenvolvidas ao maximo suas

habilidades, além disso incluir essas pessoas na sociedade para que ndo se sintam esquecidas.
4.1 CONCEITOS DISTINTOS

A falta de conhecimento e uso inadequado de termos como génio ou prodigio trazem
uma ideia equivocada do sujeito. O termo apropriado é aluno com AH/SD (VIRGOLIM,
2007).

Guenther (2012) define os termos dotado e talentoso como distintos. Dotagdo é uma
capacidade natural e talento vem como uma capacidade adquirida. Também temos o termo
precoce, de Virgolim (2007), o que indica que esta pessoa desenvolveu tal habilidade
especifica prematuramente.

Os termos frequentemente usados de forma errbnea sdo prodigio e génio. Para
Virgolim (2007) o termo prodigio se associa a criangas com menos de dez anos que tem a
capacidade extraordindria, sem orientacdo formal, de um adulto altamente qualificado numa
area especifica. Ja o termo génio, segundo a autora, € exclusivo de quem fez extraordinarias
contribuicdes e de valor para a humanidade em algum momento. Assim podemos dizer que
todo génio tem AH/SD, mas ter AH/SD néo implica genialidade.

Tem-se, também, o termo inteligéncia, ela estd relacionada a capacidade para
resolver problemas, & habilidade para adaptar-se a diferentes situagdes e contextos. Na Teoria
das Inteligéncias Multiplas, que descreve a inteligéncia como a capacidade de resolver
problemas ou de desenvolver produtos em funcdo de seu ambiente e de sua cultura, se propde
a existéncia de nove inteligéncias distintas em sua teoria: a linguistica, a l6gico-matematica, a
espacial, a corporal-cinestésica, a musical, a naturalista, a interpessoal, a intrapessoal e a
existencialista (GARDNER, 1994).
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E, por fim, o termo altas habilidades/superdotacdo é descrito por Virgolim (2007)

como aqueles individuos que demonstram sinais ou indica¢es de habilidade superior em

alguma area do conhecimento, quando comparado a seus pares.

4.2 DEFINICAO DE AH/SD

A Diretrizes Gerais para 0 Atendimento Educacional aos Alunos Portadores de Altas

Habilidades/Superdotacdo e Talentos diz que essas pessoas demonstram potencial elevado em

qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,

psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na

aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse (VIRGOLIM, 2007).

E aqui, no Quadro 1, destaco as caracteristicas mencionadas acima em conjunto com

0 que diz Virgolim (2007):

Quadro 1- Areas potenciais

Capacidade intelectual geral

Envolve rapidez de pensamento, compreensdo e memoria
elevadas, capacidade de pensamento  abstrato,
curiosidade intelectual, poder excepcional de observacao

Aptiddo académica especifica

Envolve atencdo, concentracdo, motivagdo por
disciplinas académicas do seu interesse, capacidade de
producdo académica, alta pontuacdo em testes
académicos e desempenho excepcional na escola

Pensamento criativo ou produtivo

Refere-se a originalidade de pensamento, imaginacéo,
capacidade de resolver problemas de forma diferente e
inovadora, capacidade de perceber um tdépico de muitas
formas diferentes

Capacidade de lideranca

Refere-se &  sensibilidade interpessoal, atitude
cooperativa, capacidade de resolver situacdes sociais
complexas, poder de persuasao e de influéncia no grupo,
habilidade de desenvolver uma interagdo produtiva com
0s demais

Talento especial para Artes

Envolve alto desempenho em artes plasticas, musicais,
dramaticas, literarias ou cénicas (por exemplo, facilidade
para expressar ideias visualmente; sensibilidade ao ritmo
musical; facilidade em usar gestos e expressdo facial
para comunicar sentimentos)

Capacidade psicomotora

Refere-se ao desempenho superior em esportes e
atividades fisicas, velocidade, agilidade de movimentos,
forga, resisténcia, controle e coordenagdo motora fina e
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grossa

Fonte: Virgolim (2007)

Nessas caracteristicas € importante observar trés aspectos: habilidades acima da
média, envolvimento com a tarefa e a criatividade, denominado por Renzulli (2005) como
comportamento de superdotacdo. Outro fator importante € o de recorrer a varias fontes
quando se trata da identificacdo do sujeito com AH/SD, levando-se em conta o contexto
familiar, socioeconémico e cultural e de ser feita a observacéo do aluno em varias ocasides de
sua vida académica.

E se tem algumas condicGes que dificultam a identificacdo dos sujeitos com AH/SD,
como a dupla-excepcionalidade ou dupla necessidade, que é a combinacdo do comportamento
de superdotacdo com alguma deficiéncia ou transtorno.

4.3 CARACTERISTICAS

A efetiva identificacdo das pessoas com AH/SD tem como fator primordial a atuacao
de profissionais da educacdo que tenham o estudo sobre as caracteristicas comuns a esses
sujeitos.

Para ajudar a compreender e identificar estudantes com indicadores de AH/SD,
Winner (1998), Alencar e Fleith (2001), Sabatella (2008) e Guenther (2012) ddo destaque a
caracteristicas relacionadas a capacidade intelectual, criativa ou psicomotora que podem ser
encontradas nos estudantes com habilidades superiores no Quadro 2. H& dois pontos
importantes a se destacar: os estudantes com AH/SD nédo apresentardo, necessariamente, as
mesmas caracteristicas; e que a superdotacdo s6 apresenta habilidades superiores quando

comparadas a Seus pares.

Quadro 2- Indicadores de AH/SD

QUANTO AO PENSAMENTO CRIATIVO

o Costumam apresentar atitudes ndo conformistas, frequentemente questionam
regras/autoridade, sensiveis a verdade e a honra;

e Revelam originalidade de pensamento ou na execucao de atividades, habilidade para
produzir respostas incomuns, Unicas ou inteligentes, pensam de forma incomum, sao
criativos e originais, apresentam imaginacéo vivida, descobrem novos e diferentes
caminhos para solucionar problemas, tém ideias rapidamente;

¢ S&0 inovadores na proposicao de ideias e/ou solugdes de problemas, ndo ligam para as
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convengdes, ndo-convencionais, gostam de experimentar meios diferentes;

e Combinam materiais e ideias de diversas maneiras, habilidade de organizar e trazer
estrutura a coisas, pessoas e situacoes;

¢ Apresentam disposicéo para imaginar, fantasiar e brincar, atitude de brincadeira intelectual,
fazem associacdes diferentes;

¢ Senso de humor agucado, maduro e sofisticado, gostam de piadas, uso de metaforas, jogos
de palavras e rimas;

¢ Apresentam pensamento divergente; Possuem espirito de aventura e disposicao para correr
riscos, alto nivel de energia;

¢ Demonstram aborrecimento com a rotina, preferéncia por situaces/objetos novos, ficam
chateados quando tem que repetir um exercicio de algo que j& sabem.

QUANTO A EXECUCAO DE TAREFAS

e Demonstram persisténcia e obstinacdo em tarefas do seu interesse, compromisso com
projetos de longa duracao, apresentam longos periodos de concentragdo, demonstram
perseveranca nas atividades motivadoras a eles, buscam concluir as tarefas, demonstram
saber chegar ao término de um pensamento, problema ou atividade;

e Mantem atencédo prolongada na realizacdo de atividades do seu interesse, concentracao,
envolvimento intenso quando trabalham certos temas ou problemas, habilidade de se
concentrar intencionalmente em um topico por um longo periodo de tempo;

e Revelam destreza na execucdo das tarefas que se propde a desenvolver, produzem
equilibrio e ordem em seu trabalho de arte;

e Tém iniciativa, gostam de trabalhar independente, executam tarefas além das pedidas;

e Demonstram organizagao (de ideias, de informagdes, de materiais etc.), capricho e
planejamento, encontram ordem no caos;

e Revelam intenso perfeccionismo, procuram padrao superior em quase tudo que fazem;

¢ Aceitam ajuda, orientagdes e sugestdes dos colegas e seus professores, necessitam de
professores sensiveis aos seus intensos sentimentos de frustracdo, paixdo, entusiasmo, raiva
e desespero.

QUANTO AO DESEMPENHO INTELECTUAL

¢ Apresentam excelente raciocinio 16gico, pensamento abstrato, habilidade para processar
informacdo rapidamente e de compreender principios mais complexos, sdo bons em jogos
de estratégia;

e Apresentam boa capacidade de memoria, facilidade para lembrar de informagGes, retém um
grande namero de informacdes sobre um determinado assunto e/ou sobre uma variedade de
topicos;

¢ Apresentam curiosidade intelectual, elaboram perguntas de niveis mais avancados, tentam
descobrir o como e 0 porqué das coisas, S40 muito curiosos;

e Tem habilidade para lidar com abstracGes, capacidade de associacdo, analise e sintese,
fazem generalizagdes sobre eventos, pessoas e coisas, relacionam as informacoes ja
recebidas com os novos conhecimentos adquiridos;

¢ Flexibilidade de ideias e pensamentos, habilidade para transferir aprendizagens de uma
situacdo para outra, vém relacOes entre ideias aparentemente diversas, pensam por
analogias;

e Facilidade para aprender, aprendizagem rapida com instrucdo minima, facilidade para
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entender principios gerais, ndo toleram repeticdo do conteudo escolar;

e Independéncia de pensamento, mantém e defendem ideias proprias, expressam ideias e
reacOes de forma argumentativa;

e Entusiasmo para aprendizagens novas, reagao positiva a elementos estranhos e novos,
paixao por aprender, sdo consumidores de conhecimento;

e Repertorio de conhecimentos, possuem grande bagagem de informagdes sobre um topico
especifico e/ou uma variedade de topicos, vocabulério avancado para a idade;

o Facilidade em perceber relacGes de causa e efeito, habilidade para perceber discrepéancias
entre ideias e pontos de vista, demonstram perceptividade (insight), preveem consequéncias
ou efeitos de agdes;

e Tendéncia a gostar do ambiente escolar, a agradar aos professores, tiram notas boas na
escola;

¢ Apresentam grande necessidade de estimulacdo mental, preferem atividades desafiadoras,
sdo produtores de conhecimento.

QUANTO AO DESEMPENHO SOCIAL

¢ Apresentam interesse, empatia e preocupagdo com 0s outros, demonstram alto nivel de
sensibilidade, apresentam grande intensidade emocional;

e Tém prazer no convivio social, preferéncia por amigos mais velhos ou proximos a eles em
idade mental, estabelecem relagdes sociais com facilidade, séo cooperativos;

¢ S&0 sensiveis as situacdes do grupo e/ou causas sociais, habilidade para considerar pontos
de vistas de outras pessoas, sensiveis ao ambiente, sdo mais observadores que seus colegas;

e Demonstram cordialidade, respeitam normas de convivio social, interesse por problemas
filosoficos, morais, politicos e sociais, apresentam senso agucado de justica;

¢ Costumam ser autocritico, demonstram autoconsciéncia, estabelecem altos padrdes de
qualidade, sdo criticos com 0s outros, podem nao tolerar tolices.

QUANTO A LIDERANCA

e Suas ideias e proposicdes costumam ser aceitas pelos colegas, tendéncia a serem
respeitados pelos colegas, persuasivos, capaz de influenciar os outros;

¢ Apresentam tendéncia a dirigir as atividades em que se envolve;

¢ S30 responsaveis;

¢ Apresentam habilidade em articular ideias e se comunicar bem com os outros;

¢ Demonstram autoconfianca e autonomia para lidar com ideias e situac6es conflitantes;

e Podem julgar as habilidades dos outros estudantes e encontrar um lugar para eles nas
atividades do grupo, sdo capazes de perceber o que seus colegas séo capazes de fazer,
orienta-los para que utilizem esta capacidade nos trabalhos e atividades do proprio grupo;

¢ Apresentam capacidade de julgamento e o fazem com base em argumentos consistentes,
habilidade de fazer observacdes perspicazes e sutis.

QUANTO A INDEPENDENCIA

e Se expressam através de ideias préprias que mantém e defende;

e Preferem realizar tarefas individualmente, pensamento independente;

e Demonstram liberdade de agéo;

¢ Assumem tarefas e funcbes com facilidade, tendéncia a dirigir as atividades, lideranca,
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persuasdo, comunicacgao;

¢ S&0 obstinados em procurar informacdes sobre questes e/ou temas de seu interesse;

¢ Necessitam de poucos estimulos para iniciar e/ou finalizar seus trabalhos, requerem pouca
orientacdo dos professores, persistente, independente.

OUTRAS CARACTERISTICAS IMPORTANTES

e Tém numerosos interesses, possui hobbies especiais, tém interesse especifico em
determinada area, interesse constante por certos topicos ou problemas;

e Dialogam a respeito de seus projetos e expectativas educacionais. Precisam do apoio dos
adultos para canalizar suas energias de forma mais eficiente;

¢ Assincronia entre as areas intelectual, psicomotora, linguistica e perceptual,
desenvolvimento fisico precoce (sentar, engatinhar e caminhar).

Fonte: Burin (2019).

Sabe-se que cada pessoa tem um jeito que é prdprio de se expressar, por isso é
primordial que haja cooperatividade entre 0s agentes que atuam ao redor dessa pessoa com
AH/SD a fim de identificar as caracteristicas presentes nela.

A identificacdo da pessoa com AH/SD pode se tornar facil pelos familiares por conta
do contato mais proximo e por tempo mais longo, por outro lado é uma tarefa dificil para os
professores e agentes escolares quando lhes falta o conhecimento para identifica-los. Mas,
esse primeiro contato ndo passa de suspeita quando o necessario para o diagndstico é ter um
centro educacional especializado com equipe multifuncional e com amparo de varias

ferramentas e que vao indicar se 0 comportamento daquela pessoa o caracteriza com AH/SD.
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5 MODELOS DE RENZULLI

Joseph Renzulli em parceria com Sally M. Reis, foi o idealizador do Modelo de
Enriquecimento Escolar, uma teoria que incentiva as escolas na identificacdo e
desenvolvimento dos alunos com altas habilidades ou superdotacdo. E Renzulli foi o criador
da teoria de Modelo Triadico de Enriquecimento, em 1977, e da teoria do Modelo dos Trés
Angis, em 1978. Que se tornaram base do Modelo de Enriquecimento Escolar (MEE), ao
abranger amplamente cada situacdo diferente que as escolas se encontram, independente das
necessidades dos estudantes e professores envolvidos.

Com o0 que era proposto pelo sistema de ensino, Renzulli entendeu que poderia
separar em dois tipos de superdotacdo: os académicos e o0s criativos-produtivos. Ambos com
mesma importancia.

Na superdotacdo académica seria a de fécil identificacdo pelos testes de QI
padronizados, porém nem sempre efetiva. E importante ressaltar que esses testes nem sempre
conseguem identificar a superdotacédo (SD).

Na superdotacdo criativo-produtiva, Renzulli caracterizou em 3 formas diferentes
segundo o pensamento de Csikszentmihalyi (1996): as brilhantes, as pessoalmente criativas e
as criativas.

Dentre as duas SDs, Renzulli mostrou maior preocupacdo e interesse na criativo-
produtiva por se tratar de pessoas com a possibilidade de terem diversas formas de

superdotacdo que nédo sdo apontadas por testes convencionais.
51 MODELO DE ENRIQUECIMENTO ESCOLAR

Renzulli e Reis (1986) criaram uma teoria que viesse a atender estudantes com
AH/SD em todos os niveis desde a identificacdo até a classificacdo e desenvolvimento de suas
habilidades. Essa teoria € a do Modelo de Enriquecimento Escolar, que tem como
fundamentacdo trés bases: o Modelo de Identificagdo das Portas Giratorias, o0 Modelo dos

Trés Anéis e 0 Modelo Triadico de Enriquecimento.
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5.1.1 Modelo De Identificacdo das Portas Giratorias

Neste modelo € possivel identificar o estudante com tal excepcionalidade por meio
de varios tipos de testes denominados de portas giratdrias, em que é possivel perceber esses
tracos em um ou em diversos deles.

Um deles pode ser o teste de inteligéncia que identifica o estudante com notas acima
da média como um candidato a AH/SD. Podendo ser usados testes de QI, mesmo ndo tendo
um resultado tédo significativo para o diagnostico ele ndo necessariamente deve ser descartado.

Outro é o teste de criatividade que foca no aspecto criativo do aluno. Esse é
apontado como um dos mais passiveis de indicar AH/SD em um aluno. Exemplos de
criatividade estdo bem ligados a desenho, teatro e verbalizacao.

O terceiro é a indicacdo pela familia que por ter contato direto e quase integral com
a pessoa fica mais facil descobrir se ele tem essa condi¢do com todos 0s passos dessa crianga
desde quando aprendeu a ler, escrever ou andar, por exemplo. E com alguns testes ja
aprovados que identificam indicadores de AH/SD no Brasil ou outro teste de caracteristicas de
Renzulli.

Temos a indicacdo por colegas. E como as criangas estdo sempre observando o
comportamento uns dos outros esse método acaba se tornando Util para identificar aqueles
estudantes que sdo alvo de seus colegas pelo seu conhecimento acima da média em tal matéria
na escola.

Outro método é a autoindicacdo, também pouco utilizado para identificacdo de
pessoas com AH/SD. Como a populagdo ainda tem pouco conhecimento sobre o tema esse
método acaba sendo pouco utilizado, e ainda tem a questdo dos mitos em volta do assunto que
atrapalham a percepcao desse aspecto nessas pessoas.

O destaque em competicdes ja se transforma em um grande indicador, pois significa
que essa pessoa tem uma habilidade acima da média. Alguns exemplos séo as olimpiadas
cientificas, e dentre elas a Olimpiada de Matematica (OBMEP) que consegue identificar
mentes jovens com grande potencial para a Matematica.

A indicacdo pelos professores é o método mais eficaz j& que a docéncia prepara o
professor para a observacdo. O professor consegue identificar com mais facilidade o
desempenho dos estudantes e perceber os indicadores que levardo a identificacdo daqueles
com indicios de AH/SD.
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5.1.2 A escala de caracteristicas de Renzulli

Renzulli, juntamente aos pesquisadores Smith, White, Callahan, Hartman, Westberg,
Gavin, Reis e Sytsma, apresentaram a revisdo da Escala de Renzulli, que foi traduzida por
Virgolim (2005), como Escala para avaliacdo das caracteristicas comportamentais de
estudantes com habilidades superiores (BURIN, 2019).

A escala foi apresentada como um conjunto de 14 grupos de caracteristicas, e séo
elas as areas de: aprendizado, criatividade, motivacdo, lideranca, artistica, musical, dramatica,
expressdo, comunicacdo, planejamento, matematica, leitura, tecnologia e ciéncia. Em cada
caracteristica se deve avaliar a intensidade dos comportamentos dos alunos e se eles
manifestam esse comportamento nunca, muito raramente, raramente, ocasionalmente
frequentemente ou sempre.

Como o nosso foco se concentra no Ensino de Matematica vamos nos manter apenas
nas caracteristicas comportamentais associadas a Matematica na Escala de Renzulli que é

descrita no Quadro 3.

Quadro 3- Caracteristicas de AH/SD associadas a Matematica

CARACTERISTICAS DE MATEMATICA

Gosta de desafios com enigmas matematicos, jogos e problemas légicos; compreende novos
conceitos matematicos e os processam mais facilmente que os outros estudantes; é avido em
resolver problemas matematicos desafiadores; organiza dados e informacdes para descobrir
modelos matematicos: possui um jeito criativo, incomum ou divergente de resolver
problemas matematicos; demonstra um forte senso numérico; frequentemente soluciona
problemas matematicos abstratamente, ndo necessitando de materiais; tem interesse em
analisar a estrutura matematica do problema: quando esta resolvendo um problema é capaz
de mudar as estratégias de resolucdo facilmente; regularmente utiliza uma variedade de
representacdes ao explicar conceitos matematicos.

Fonte: Burin (2019).

5.1.3 O Modelo dos Trés Anéis

Criado anteriormente por Renzulli (1978), esse modelo foi incorporado
posteriormente a0 Modelo de Enriquecimento Escolar em 2005. Renzulli traz um conceito
para comportamento de superdotagdo, ele ndo define os sujeitos superdotados em si. O
comportamento de superdotacdo consiste na relacdo entre trés areas gerais e especificas do
desempenho humano: Habilidade acima da média, Envolvimento com a Tarefa e a

Criatividade. Essas propriedades ndo tém ordem de importancia, nem precisam estar




27

manifestas a0 mesmo tempo e nem em mesmo grau. Para se caracterizar o comportamento de

superdotacdo basta que haja manifestacdo dessas propriedades ao longo de sua vida produtiva

e assim identificar o sujeito com AH/SD.
A AH/SD sofre influéncia de diversos fatores que podem mascarar ou ressaltar o
comportamento de superdotacdo no sujeito. Além dos fatores genéticos, o
comportamento de superdotagdo sofre fortes influéncias das condigdes do individuo
como o0 aspecto afetivo-emocional (modo de cada individuo integrar suas
experiéncias) e o aspecto social (maneira como o individuo reage diante de situacdes
que envolvam outras pessoas), bem como pelos fatores ambientais (o ambiente

escolar, familiar e social ao qual este sujeito esta inserido) (VIRGOLIM, 2007, apud
BURIN, 2019, p. 80)

5.1.3.1 Habilidade Acima da Média

A Habilidade Acima da Média é relacionada a alguma caracteristica evidentemente
superior da pessoa em uma ou mais areas do conhecimento. A Habilidade Acima da Média é
dividida em dois tipos por Renzulli (2005): Em Habilidade Geral e a Habilidade Especifica.

A Habilidade Geral, definicdo traduzida de Renzulli (2005), consiste na capacidade
de exprimir amplo dominio a uma ou varias areas por processamento de informacbes que
venham integrar resultados apropriados para respostas a novas situacdes. Alguns exemplos
sdo boa memdria, fluéncia de fala e boa capacidade para analisar dados verbais ou numéricos.
Estas sdo, geralmente, habilidades medidas com testes de inteligéncia e aptiddo, e séo
amplamente aplicados a variedade de formas tradicionais de aprendizado.

Ja na Habilidade Especifica define-se como um conhecimento especializado e num
alcance restrito. E essa habilidade é dada de tal maneira a representar como essas pessoas se
expressam na realidade como, por exemplo, Histéria Local, Cartografia, Geometria etc. E
cada uma dessas areas também podem ser subdivididas com variedade. Enquanto algumas
dessas habilidades podem ser medidas em testes especificos outras ndo podem ser medidas
com tal facilidade, como: artes, atletismo, lideranca, planejamento e habilidades de

relacionamento que devem ser avaliadas por meio de observadores treinados para esse fim.
5.1.3.2 Comprometimento com a Tarefa

Aqui se entende como comprometimento o quanto a pessoa se dedica a executar um

projeto ou a resolver uma adversidade. A pessoa que se dedica com bastante empenho e por
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muitas horas se enquadra neste fator de Comprometimento com a Tarefa. E isso se define por
Renzulli (2005) como a energia empenhada sobre um problema ou em uma area especifica.

Ao mostrar determinacdo na execucdo de uma atividade podemos recorrer a um
conceito de Deci e Ryan (1985) que diz que essa determinacdo é inata ao comportamento
humano mostrando sempre uma motivacao interior, algo que o faz obter interesse sem acgdes
externas, que definido como motivacao intrinseca.

E, dizem Deci e Ryan (1985, p. 234) que ¢ um “natural ongoing state of the organism
unless it is interrupted” (traduzido como, sendo algo natural e continuo do estado do
organismo a menos que seja interrompido), pois intrinsecamente essa motivacéo traz alguma
satisfacdo e autonomia no feito de resolver tal tarefa. Quando se é motivado comumente por
agentes externos como presentes, dinheiro ou fama, isso pode debilitar a sua percepcdo de
autonomia se essa pessoa percebé-las como algo que a controla externamente, isso se chama
motivacao extrinseca (Amabile, Hill, Hennessey e Tighe, 1994 apud Renzulli, 2005, p. 73).

Mas se algum agente externo, que ndo corrobore com a debilitacdo da sua percepc¢éo
de autonomia, ajude a aprofundar o seu envolvimento com a tarefa pode ter um efeito positivo
na motivacao intrinseca, e essa combinacdo de motivacOes, aparentemente, opostas pode ser
chamada de “extrinsics in service of intrinsics” (traduzido como, extrinseco a servi¢co do

intrinseco) (Collins e Amabile, 1999 apud Renzuli, 2005, p. 74).
5.1.3.3 Criatividade

Envolve aspectos como originalidade e pensamento divergente, engenhosidade
construtiva, planejamento, fluéncia, flexibilidade e originalidade na execucéo de
atividades concretas e/ou imaginativas, senso de humor, espirito de aventura,
consciéncia humana e propdsito social. Ela esta associada a tracos de personalidade,
como abertura a novas experiéncias, curiosidade, sensibilidade e coragem de correr
riscos, e a caracteristicas da producdo dos individuos superdotados, como inovacao,
riqueza de detalhes e abundancia (BURIN, 2019, p. 83 apud RENZULLI, 2005).

Ao se discutir sobre criatividade, pesquisadores consideram importante estabelecer
que eles encontraram problemas entre os testes de criatividade e realiza¢6es substanciais. Um
desses grandes problemas estd no teste de pensamento divergente que mede a verdadeira
criatividade (Renzulli, 2005, p.76).

Renzulli e Reis (1986) salientam que o comportamento de superdotacdo pode se
manifestar em pessoas especificas, em alguns momentos e em certas situages. Assim uma

pessoa que mostra uma ou mais dessas trés caracteristicas apresenta indicadores de AH/SD,



29

por isso € importante 0 seu encaminhamento a um centro especializado para que seja feita
uma avaliacdo por meio de diversas ferramentas que apontem a existéncia dos trés indicadores
em quaisquer graus de intensidade e poder dizer se esse estudante detém o comportamento de

superdotacéo.

5.1.4 Modelo Triadico de Enriguecimento

O Modelo de Enriquecimento Escolar foi criado com o objetivo de orientar todo o
sistema educacional para que seja possivel desenvolver as habilidades dos estudantes por
meio de estimulos.

Esse € um modelo que tem por objetivo incentivar 0s jovens na produtividade
criativa com ajuda de materiais relativos a varios tdpicos e areas de interesse, treinamento
especifico e conteldo avancado usados com estudantes da area académica e criativo-produtiva
com AH/SD que pode ser implementado para todo ambiente escolar (RENZULLI, 2014). O
modelo foi dividido em trés tipos e pode ser usado tanto em contexto do ensino regular quanto
para o Atendimento Escolar Especializado

Nas atividades do tipo | sdo utilizadas atividades introdutérias que exponham o0s
estudantes a uma diversidade de disciplinas, topicos, hobbies, pessoas, lugares e eventos que
ndo estdo inclusos no cotidiano escolar (RENZULLI, 2014). Partindo dos interesses dos
estudantes, o objetivo é proporcionar a todos essa experiéncia, enriquecé-los com tarefas que
normalmente ndo sdo praticadas na escola e criar estimulos que os fagam criar interesse em
atividades criativas e produtivas (VIRGOLIM, 2007).

Nas atividades do tipo Il sdo atividades de treinamento em grupo que podem ser
aplicadas tanto na sala de AEE como na sala de aula regular. Inclui técnicas, métodos,
materiais e instru¢bes avancadas a fim de promover o pleno desenvolvimento dos processos
de pensamento e sentimento dos estudantes. Aqui 0 aluno também é encorajado a aprender as
ferramentas necessarias para desenvolver atividades de enriquecimento do tipo Il e para
aperfeicoar seus conhecimentos de modo que melhore o desempenho e produtividade no que é
de seu real interesse.

Nas atividades do tipo Ill estdo as atividades mais avancadas para alunos com
interesses especificos e que estdo dispostos a aprender de tal modo que desenvolvam suas

habilidades para que seja possivel a utilizacdo de métodos analiticos e de investigacéo,
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solucdo de problemas, producdo de novos conhecimentos, apresentacdo de produtos, servico
ou performance (VIRGOLIM, 2007). Esse modelo, segundo Renzulli (2019), possui gquatro
caracteristicas. Sao elas:
I.  Personalizacdo de Interesse;
ii.  Uso de Metodologia Auténtica;
iii.  Sem Solu¢do Existente ou Resposta “Certa”;
iv.  Projetado para causar impacto em um publico com adicdo do professor ou

~

nao.

Como um complemento ao Modelo Triadico de Renzulli (2002), Freitas e Pérez
(2010) ampliam a teoria para o tipo IV, que derivam do tipo Il como atividades avangadas
com o fim de produzir a criacdo concreta em nivel profissional e especializado, ao
desenvolvimento profundo das atividades tipo I11.

Renzulli (1999) também enfatiza que o0 Modelo Triadico seja utilizado ndo sé com os
que tém AH/SD como todos os estudantes da escola. A interacdo de todos pode desencadear
entusiasmo que tem efeitos positivos e motivadores sobre determinados individuos.

Os instrumentos apresentados primariamente por Renzulli para identificacdo e
enriquecimento dos conhecimentos de alunos com AH/SD e alunos regulares vém com esse
objetivo de fazer com que essas pessoas sejam trazidas para esse atendimento que é essencial
para alunos terem a chance de aperfei¢oar suas habilidades ao maximo possivel.

A caracteristica mais importante do modelo é o “fluxo” ou conexdo entre as
experiéncias. Cada tipo de enriquecimento é visto como parte componente de um
processo holistico que combina recursos atuais ou recentemente desenvolvidos
interesses (Tipo 1) e habilidades de pensamento e pesquisa de nivel avancado (Tipo

I1) com aplicacdo em situacBes baseadas no modus operandi do investigador em
primeira mdo (Tipo I11). (REIS, RENZULLI, RENZULLI, 2021, traducéo nossa)

O estudante quando segue essa pratica, que conecta ele com uma atividade, tem o
aproveitamento melhor do seu ensino. Por isso a importancia de aplicacdo desse modelo nas

escolas e para todos os alunos sem distincéo.
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6 ASATIVIDADE MAPEADAS E CLASSIFICACAO

Antes de mencionar as atividades, descrevemos como os textos estudados abordam o
tema em torno das atividades definidas pelo modelo triadico de enriquecimento. Os textos,

que no inicio do trabalho foram definidos, estdo no Quadro 4:

Quadro 4 - Trabalhos para o inicio da pesquisa

- TITULO Autor(es)(ano)
Estado do Conhecimento na Area de Pérez e Ereitas
1) Altas Habilidades/Superdotacdo no (2009)
Brasil: Uma Andlise das ultimas décadas
Dotacéo e Talento: Concepgdes Anjos
2) Reveladas em DissertagGes e Teses no (2011)
Brasil
Uma Revisdo Bibliogréafica sobre Altas
o ~ Rambo e Fernandes
3) Habilidades/Superdotacdo com Enfoque (2020)
na Matematica
Altas Habilidades/Superdotacdo em .
" X Ferreira
4) Matematica e Incluséo: Um Estudo com (2020)
Professores no Distrito Federal
Caracteristicas de Criancas com Altas Costa. Bianchi e Santos
5) Habilidades/Superdotacdo: Uma Reviséo ’ (2022)
Sistematica

Fonte: o autor.

Nos textos (1), (3) e (5), ao ser feita a busca pela palavra atividade, poucas mencoes
se V€ ao longo de suas leituras. No texto (1), a atividade se refere ao Nucleo de Atividades de
Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S. No texto (3), onde se mencionam cinco vezes
essa mesma palavra, hd uma breve abordagem sobre as atividades enriquecedoras como um
meio importante para o “desenvolvimento de talentos e novas ideias” (RAMBO E
FERNANDES, 2020 p. 87 apud RIZO, 2016), mas também trata como programas de
enriquecimento, e ele relata um estudo feito com Erasmos (2013), na Africa, que ao observar
dois grupos de pessoas com AH/SD, que recebeu 0 enriquecimento e outro ndo, notou que 0
grupo que participou do programa teve melhor desempenho. E, no texto (5), apenas trata das
atividades na conclusdo de seu artigo e diz que devem “[...] ser estimulantes ao nivel
cognitivo de cada um [...]” (COSTA, BIANCHI E SANTOS, 2022 p. 84), mas antes trata do

enriquecimento curricular e diz que as criancas que recebiam esse enriquecimento tinham
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melhor desempenho na atencdo, foco e controle. Percebe-se que as atividades enriquecedoras
propiciam, com unanimidade, melhor desempenho aos alunos com AH/SD.

Agora foi analisado o que dizem os textos (2) e (4) sobre as atividades de
enriquecimento. Primeiramente, no texto (2), h& diversas mencBes sobre atividades e
enriquecimento curricular. E, como o foco deste texto € falar sobre as concepcbes desses
trabalhos, ha varias mencbes a um dos aspectos principais, que sdo as atividades de
enriquecimento, quando se trata de educacdo para pessoas com AH/SD, mas ndo tem
atividades para serem aplicadas a essas pessoas. O texto (4) segue a mesma linha de analise de
teses e dissertacfes, mas nesse caso foi encontrado um quadro com trabalhos que envolvem o
ensino-aprendizagem de matematica, mais abaixo analisaremos quais deles tém atividades e
quais os seus tipos segundo o Modelo Triadico de Enriquecimento.

A primeira vista pode parecer um complexo identificar as pessoas com AH/SD,
entretanto, j& existem diversas formas de identificacdo através de oficinas, palestras ou
questionarios. O foco, aqui, é a identificacdo por atividades de tipo | que serdo propostas a
todos os alunos independentemente se tenham, ou ndo, indicadores de altas habilidades. E
para os alunos que mostrem interesse profundo, e que mostrem capacidade também, serdo
introduzidas atividades tipo Il que séo preparatérias e que exigem maior conhecimento sobre
determinado conteudo.

Uma maneira pratica de implementacdo de atividades para identificacdo desses
estudantes é utilizar o que ja se ensina na sala de aula e tomar mais topicos em adicéo a esse
contetdo, que ja foi proposto, e possibilitar ao estudante que se tenha mais informac@es para o
seu desenvolvimento mediante essas atividades.

Para o mapeamento das atividades é importante que essas atividades sejam
planejadas com riqueza de detalhes e com variedade de contetdos. Ao se classificar as
atividades se deve observar alguns aspectos importantes: Se tem elementos gerais ou
especificos; elementos introdutorios ou avangados e se ha elementos de aplicacdo individual

ou em grupo.
6.1 CLASSIFICAQAO DOS TIPOS DE ATIVIDADE

As atividades de Tipo | buscam ser de elementos introdutorios com a finalidade, néo

apenas de atender ou identificar os estudantes com AH/SD, mas de atrair o interesse de todos
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os estudantes. Elas tém caracteristicas gerais, que ndo precisam pertencer apenas a uma area
do conhecimento. E nelas se buscam a interacdo coletiva, ou seja, serdo atividades
promovidas especialmente em grupo como cursos, oficinas, exposicdes ou palestras. Renzulli
(2019, p. 8, tradugdo nossa) diz que “Uma experiéncia claramente ndo é do Tipo | se cada
estudante for obrigado a acompanhar uma atividade da mesma maneira ou de forma
semelhante.”, o aluno deve ter o proprio interesse respeitado, sem imposi¢des. Elas sdo
definidas como Experiéncias Exploratorias Gerais.

Nas atividades de Tipo Il j& se pode ter um alvo definido. Ao se perceber estudantes
com indicadores de AH/SD, o foco pode ser mantido neles, mas sem desprezar os demais.
Aqui o caréater ja se torna de elementos especificos, com preferéncia por contetidos avancados,
mas que ainda se pode ter atividades tanto em grupo quanto individuais. Essas atividades
podem envolver uso de materiais e atividades que necessitem de técnicas ou métodos de nivel
avancado. Renzulli (2019) as define como Atividades de Treinamento em Grupo.

Agora no Tipo Il a finalidade se torna clara, identificados esses alunos o objetivo é
criar oportunidades por intermédio de atividades especificas, avancadas em contetdo e que
sejam individualmente aplicadas. Aqui se encontram as atividades envolvendo problemas
reais que tragam a utilizacdo de métodos investigativos e que cheguem a producéo intelectual
gue impactem na vida das pessoas. Essa é definida por Renzulli (2019) como Investigacdes
Individuais ou em Grupo de Problemas Reais.

No produto educacional da dissertagdo de Silva (2016) temos oficinas, e na primeira
oficina de nome ConsideracOes Iniciais Sobre Geometria Projetiva e podemos identificar que
as atividades envolvidas tém aspecto geral, ja que traz experiéncias de desenho e pintura e 0s
relaciona com conteldo matematico, e exploratério em grupo. Logo podemos inferir que a
oficina € uma atividade de Tipo I.

Na apostila de Santos (2016) temos algumas atividades especificas da area Logico-
Matematica, pode-se perceber que séo atividades individuais e, também, de nivel avancado
guando levamos em conta 0 ano para o qual sdo direcionadas as atividades. Portanto, essas
atividades séo de Tipo II.

No caso das atividades de Tipo Il os exemplos favorecem o entendimento desse tipo,

e esse é um deles:
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“Um professor de matematica apaixonado por origami conduziu uma demonstragao

do Tipo I sobre como fazer diferentes figuras de origami e serviu como mentor para um aluno

que queria seguir um projeto do Tipo Il mais aprofundado e inscrever seu trabalho em uma

competicdo de origami. Esse professor também ajudou esse aluno da segunda série a usar o

origami para criar varios grous (espécie de passaro japonés), que foram posteriormente

suspensos no teto da biblioteca da escola.”

6.2 PESQUISA POR ATIVIDADES NOS TRABALHOS CITADOS POR

FERREIRA (2020)

Aqui temos alguns trabalhos sobre AH/SD e com foco em matemaética que foram

dispostos em quadro na dissertacdo de Ferreira (2020), na ordem estabelecida no Quadro 5.

Quadro 5- Trabalhos sobre AH/SD que tem relacdo ou foco em Matematica

# Autor (ano) Titulo Relacéo de atividades
MACHADO, JARCI MARIA | Habilidades cognitivas e | Algumas atividades em formato
(2013) metacognitivas do aluno com | de avaliagdo

altas habilidades/superdotagéo
na resolucdo de problemas em
matematica

JELINEK, KARIN RITTER

A produgdo do sujeito de altas

Ndo foi possivel o acesso a

(2013) habilidades: os jogos de poder- | pagina que se encontra 0
linguagem nas praticas de | trabalho.
selecdo e  enriquecimento
educativo.
SANTOS, DOUGLAS | Superdotacgdo/altas habilidades e | Atividades de l6gica classica,
BORDINHAO DOS (2016) l6gica classica: algumas | aparentam ser atividades de tipo

consideragbes para a educacéo
bésica

RIZO, WELINGTON FRAGA
(2016)

matematicos
alunos com

Saberes
produzidos por
indicios de altas
habilidades/superdotacdo: uma
experiéncia com alunos do
ensino médio na disciplina de
Calculo

Com alunos do 2° e 3° ano
fizeram a comparacdo com
provas feitas baseadas em séries
anteriores ao ano atual, e depois
foi aplicada prova dos periodos
iniciais do curso superior de
engenharia civil. Atividades em
formato de avaliacao.

MONTEIRO, MARIANE | Alunos matematicamente | Trabalho posto a venda
(2016) habilidosos: uma proposta de
atividade para a sala de recursos
multifuncional para  altas
habilidades/superdotacéo
STADLER, ROSEMERI | Investigagdo  do  raciocinio | Nao foi possivel o acesso a
RUPPEL (2016) I6gico matematico de alunos | pagina que se encontra 0




35

com altas
habilidades/superdotacéo
presentes na sala de recursos

multifuncional, tipo |

trabalho.

PEREIRA, WILSON
ROBERTO FRANCISCO
(2016)

Altas habilidades/superdotacéo
e robotica: relato de uma
experiéncia de aprendizagem a
partir de Vygotsky

Anélise de curso de robotica
aplicado a alunos com AH/SD.
Aspectos descritivos do trabalho
nos fazem crer que as atividades
sdo do tipo I, mas ndo se exibe
as atividades.

SILVA, CLEONILDA NUNES
DA (2017)

Altas habilidades/superdotacdo
em matematica: concepgdes e
praticas docentes no ensino
fundamental do Distrito Federal

Sem divulgacao autorizada.

DELIBERALLI,
MARIANGELA (2017)

O raciocinio I6gico matematico
de alunos superdotados em
relacdo ao uso de aplicativos de
diferentes complexidades

Foi usado um App com
exercicios de matematica, ndo
ha atividades discriminadas no
trabalho.

SILVA, FRANCINI DAMIANI
E (2017)

Oficinas  matematicas para
alunos com altas
habilidades/superdotacéo: relato
de experiéncias

Varias oficinas com varias

atividades

PASSOS, RAMIERI DA | Curso semipresencial de | Sem atividades
CUNHA (2017) formacdo docente em robdtica
educacional para suplementacéo
curricular de matemaética para
alunos com altas habilidades ou
superdotacdo do ensino
fundamental 11
RAMBO, MICHELE | Comportamentos desenvolvidos | A autora fez o manual, aplicou
CRISTIANE DIEL (2018) por alunos com indicativos de | as atividades e mostrou o0s
altas habilidades/superdotacéo | resultados. Algumas atividades
em matematica em  um | estdo no final no trabalho
programa de enriguecimento
LOPES, MARIANA | O processo de escolarizacdo | Apenas 3 atividades escritas no

CRISTINA (2019)

[com énfase em Matematica] de
um aluno com superdotacao

caderno e expostas em fotos

Fonte: Ferreira (2020)

E, além desses, encontramos a dissertacdo de Burin (2019) que conta com uma

apostila de atividades 16gico-matematicas com quase cem paginas.

6.2.1 Atividades tipo I

Em Silva (2017) temos varias oficinas com objetivo claro de trazer para seus

espectadores mais diversidade nos contetdos apresentados. Aqui ha ciclos com varias
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atividades, e em um desses ciclos € usado o conteudo de geometria projetiva dado como

exemplo no Quadro 6.

Quadro 6- Oficina como atividade tipo |

Oficina 1: Consideragdes iniciais sobre Geometria Projetiva

Materiais utilizados: Folha sulfite, lapis de colorir, lapis de escrever, borracha, um vaso
com flores, celular (para tirar fotos) e projetor.

Observacéo: Acompanha os slides para aplicacédo da oficina.

Objetivo Geral: Com esta oficina, pretende-se que os alunos percebam que na geometria
euclidiana, as retas podem ou ndo se encontrar em um ponto, e sdo chamadas
respectivamente de concorrentes e paralelas. Ja na Geometria Projetiva, retas paralelas no
plano da viséo, serdo concorrentes quando representadas no plano euclidiano. Com esta
oficina, também pode ser explorado o conteddo de angulos e proporcéo.

Duracao: 4 a 5 aulas divididas em dois encontros.

Fonte: Silva (2017).

Apobs essa breve apresentacdo de descricdo e objetivos vem as atividades. E, no
Quadro 7, vamos mapear apenas algumas delas que séo referentes a essa oficina de geometria

projetiva.

Quadro 7- Exemplo 1 de atividade tipo | em oficina

Atividade 2: Desenho da Rodovia.

Descrigdo: Propor aos estudantes que desenhem uma rodovia (neste momento somente com
0S conhecimentos prévios que possuem).

Obijetivo: Perceber se algum estudante possui conhecimento prévio dos elementos de
Geometria Projetiva. Expor os desenhos e discutir as diferencas.

Duragédo: 20 minutos aproximadamente.

Fonte: Silva (2017)

Nessa atividade percebe-se que tem caracteristica exploratéria e de aspecto geral que
apresenta conceitos de geometria e desenho. E, no Quadro 8, o outro exemplo de atividade

encontrada na oficina.
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Quadro 8- Exemplo 2 de atividade tipo | em oficina

Atividade 4: Um pouco da Historia da Geometria Projetiva

Descrigdo: De acordo com Gongalves (2013) a Geometria Projetiva teve seu marco histérico
no século XVII, quando Girard Desargues buscava fundamentar matematicamente as
técnicas de desenho em perspectiva que os artistas do Renascimento empregavam em suas
obras. No entanto, somente no século XIX, a Geometria Projetiva se tornou uma ciéncia
independente, por mérito dos matematicos Brianchon e Poncelet. Anteriormente a isto, no
século XVIII Gaspard Monge utilizou os conhecimentos de Geometria Projetiva ja
existentes, com base no desenho técnico, para criar a Geometria Descritiva.

Obijetivo: Discutir e enriquecer o conhecimento dos alunos da SRM-AH/SD a respeito da
Geometria Projetiva. Para alcancar o objetivo ler (GONCALVES, 2013) para ter subsidios
tedricos.

Duragdo: 10 minutos

Fonte: Silva (2017)

Aqui nota-se que a oficina ndo consiste apenas de atividades em si, mas também de
histéria sobre a geometria projetiva.
Para finalizar o mapeamento dessa oficina mostramos, no Quadro 9, mais uma das

atividades que estdo contidas nesta dissertacdo de Silva (2017).

Quadro 9 Exemplo 3 de atividade tipo | em oficina

Atividade 7: Desenho de um cubo

Descricdo: Colocar um cubo em exposicdo para os alunos desenharem e pedir para
responderem as questfes abaixo. Dispor os alunos em posicdes diferentes em relacdo ao
cubo.

1. Como posso representar o cubo no plano?

2. Quais as formas que vocé representaria?

3. Como vocé representaria este local?

Obijetivo: Verificar se os alunos percebem nog¢des de profundidade, mudanca de dimenséo; o
tamanho dos objetos de acordo com a distancia que se encontram do observador.

Duracdo: 10 minutos.

Fonte: Silva (2017)
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Para classificar uma atividade de tipo | precisamos analisar algumas caracteristicas.
E, nesse caso, como se trata de uma oficina ela tem um objetivo de atrair pessoas, nao apenas
com AH/SD, para que explorem novas possibilidades. Esse carater exploratério é bem tipico
desse tipo de atividade.

E nesse material de Silva (2017) tem outras oficinas também, com temas descritos no
Quadro 10, todas se encaixam nos critérios de atividade do tipo I. Entretanto, a autora nao

deixa claro a qual faixa etéaria deve-se aplicar estas atividades.

Quadro 10- Descricdo dos tépicos das oficinas

No material estdo descritas as oficinas:

Oficina 1: Consideraces iniciais sobre Geometria Projetiva.
Oficina 2: Desafios Matematicos.

Oficina 3: Aprenda Brincando.

Oficina 4: Consideraces iniciais sobre Geometria Fractal.

Fonte: Silva (2017)

6.2.2 Atividades tipo Il

Analisando as bibliografias presentes no quadro 4 ndo é facil encontrar atividades
que sejam enriquecedoras de modo que se encaixem em algum dos tipos de Modelo Triadico.
E, dentre elas, apenas pudemos caracterizar como atividades enriquecedoras do tipo Il as
atividades presentes na dissertacdo de Santos (2016).

Nesse trabalho de Santos (2016) hd o objetivo de investigar a percep¢do dos
professores quanto a resolucdo de atividades de légica por alunos com AH/SD. Com isso,
inicia-se com o material de treinamento sobre ldgica matematica classica. O autor propde
somente exemplos ao longo do material de apoio sobre o tema em questdo. E ao final estdo as

atividades. Antes, no Quadro 11, fica descrito seu plano de aula:

Quadro 11- Exemplo de plano de aula de atividade tipo Il

Conteudo: Légica Classica

Turma a que se destina: Estas atividades se destinam a uma turma de alunos que estejam inseridos
em um programa para superdotacao/altas habilidades

Data da realizacdo e carga horaria: Atividades previstas para uma ou duas aulas (dependendo da
turma)

Contrato pedagégico ou Contrato didatico: O contrato didatico, como o préprio nome aponta,
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trata-se do estabelecimento de regras que sdo acordadas para o funcionamento da aula. N&o existem
regras especificas obrigatdrias, sendo que os itens a seguir podem servir como sugestdo ao professor,

caso este ndo utilize ja algum outro.

Fonte: Santos (2016)

Santos (2016) deixa claro que as atividades sdo destinadas a alunos com AH/SD.
Entretanto, ndo indica para qual faixa etaria sdo essas atividades ou para que série devem estar

esses alunos. Como podemos ver no Quadro 12.

Quadro 12- Exemplo de atividade tipo Il

Questdo 1. Considere as duas expressdes de cada item abaixo. Caso seja possivel, determine,
entre as afirmativas a, b, c, e d, qual é a conclusdo logica que podemos chegar e argumente,
justificando sua escolha.

1. Todo individuo bem-intencionado € mal compreendido.
Todo puro € bem-intencionado.

2. Todo individuo bem-intencionado é mal compreendido.
Todo individuo bem-intencionado é puro.

3. Alguns individuos bem-intencionados sdo mal compreendidos.
Todo individuo bem-intencionado é puro.

4. Todo individuo bem-intencionado é mal compreendido.
Alguns individuos bem-intencionados ndo sao puros.
a) Todo puro é mal compreendido.
b) Nenhum puro é mal compreendido.

c) Alguns puros ndo sdo mal compreendidos.

d) Alguns puros sdo mal compreendidos.

Fonte: Santos (2016)

Para identificar que se trata de uma atividade de tipo Il, no quadro 11, percebe-se a
intencdo de treinamento, que é uma caracteristica buscada quando se prop8em atividades

deste tipo. E nesse caso vemos que é constituida uma questdo com o objetivo de aprimorar as




40

habilidades dos estudantes em logica matematica. E nas atividades que se seguem temos a
mesma percepc¢do quando se trata de identificar a intencdo que se tem na proposicdo dessas
atividades € a de treinamento com métodos investigativos mais avancados, sendo posto como

mais um exemplo outra atividade no Quadro 13.

Quadro 13- Exemplo 2 de atividade tipo Il

Questao 2. Desapareceu um livro de Ldgica em japonés da estante do professor Ciro Gismo
Tanakara. Apos exaustivas investigagdes, 5 suspeitos sdo detidos para interrogatorio
(Aristoteles, Socrates, Platdo, Descartes e Euclides). Cada um deles faz 3 declaracdes, sendo
2 verdadeiras e 1 falsa. Seus depoimentos sao:

Aristoteles: N&o fui eu.
Nunca me interessei por logica.
Quem roubou o livro foi Descartes.

Socrates: N&o fui eu.
Nao entendo japoneés.
Todos os envolvidos alegam inocéncia.

Platdo: Sou inocente.
Descartes € o culpado.
Nunca vi Euclides antes de hoje.

Descartes: Sou inocente.
Euclides é o ladrao.
Aristételes mentiu, a0 me acusar.

Euclides: N&o fui eu.
Sdocrates € o culpado.
Platéo e eu somos velhos amigos.

Quem roubou o livro?

Fonte: Santos (2016)

6.2.3 Atividades tipo 111

No caso desse tipo de atividade ha complexidade para saber se cabe na categoria.
Essas atividades dependem das experiéncias vividas pelos estudantes, e de seus interesses
particulares. Apenas o que se pode dar aqui sdo exemplos postos em pratica por pessoas com

AH/SD, pois ndo existem atividades do tipo Ill prontas para serem executadas. Esse tipo de
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atividade tem alguns requisitos a serem seguidos e que foram claramente explicados
anteriormente.
Foi possivel encontrar uma tabela, no Quadro 14, que direciona para alguns critérios

que encaixam uma atividade de enriquecimento nesse tipo.

Quadro 14- Critérios para identificacdo de atividades tipo 111

Critérios para atividades do tipo 11l

Sim Né&o

Todo estudante faz isso? X
Deveria todo estudante fazer isso? X
Poderia todo estudante fazer isso? X
Todo estudante quer fazer isso? X
O estudante fez com vontade e entusiasmo X

O estudante usou recursos e métodos apropriados? X

O trabalho foi direcionado para ter impacto sobre uma

audiéncia gque tenha, ou ndo, a presenca do professor? %

Fonte: renzullilearning.com (traducdo nossa)

Ao analisar uma atividade feita por um estudante com habilidades superiores e, ser
ela compativel com o quadro acima podemos dizer que se trata de uma atividade de tipo Il1.

Ver alguns exemplos, no Quadro 15, vai ajudar a entender melhor como funciona o
papel de cada um dos atores que tem relacdo com o projeto sendo eles o estudante, o professor

e até parentes que podem estar envolvidos nesse processo.

Quadro 15- Exemplos descritivos de atividades do tipo 11

Um aluno j& avancado da pré-escola escreveu um livro de alfabetizacdo ilustrado com os
animais do continente Africano e usou ele para ensinar os seus colegas sobre o alfabeto e

sobre a geografia africana.

Um grupo de alunos do ensino médio escreveu, produziu e foram atores em uma peca

original de teatro. A peca foi usada depois para entrar em uma competicao.

Um estudante entrevistou os membros de sua familia pelas suas memorias sobre o evento do

11 de setembro nos Estados Unidos. Mesmo que este seja um evento considerado para
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adultos, ainda se trata de histéria para os estudantes. Seu tio era militar e proveu uma
perspectiva Gnica. Sua mae, pai e avl declararam suas memorias, e no final o estudante

transformou essas memoérias em um livro.

Fonte: renzullilearning.com (tradugdo nossa)

Essas atividades sdo apenas alguns exemplos alcancados por essas pessoas que
chegaram a um estado avangado de treinamento que foi possivel ser posto em préatica para se
tornar uma atividade do tipo Ill, que eram de seu interesse, em um produto com o fim de

impactar a vida das pessoas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Sempre houve pessoas com essas capacidades além da média que chegaram a feitos
promissores ou até incriveis na sociedade que hoje conhecemos. Muitos deles, de tempos
passados, podemos nem tomar conhecimento de tais faganhas. Mas, sabemos que essas
pessoas com alto potencial tém sido negligenciadas devido a ignorancia da sociedade. Hoje

ainda sdo poucos os identificados dentre um grande nimero diante de um prospecto global.

Ao se debrucar sobre a literatura, que é rica em teoria e suas implicacfes as pessoas
com AH/SD, percebemos que os detalhes desde as Inteligéncias Mdltiplas, de Gardner, até o
Modelo de Enriquecimento Escolar, proposto por Renzulli, tem sua teoria bem definida, pois
com tanto tempo de foi possivel se obter uma gama de estudos que envolvem esses seres
habilidosos que nos rodeiam ha tempos.

A respeito do tema proposto foi possivel encontrar alguns trabalhos na literatura que
atendessem as nossas expectativas no que se refere a atividades que se encaixam no Modelo
Triddico de Enriquecimento de Renzulli. Em grande parte, se vé as atividades que podem ser
aplicadas para resultar em enriquecimento de todos os alunos da escola, e ndo apenas de
alunos altamente habilidosos. E possivel a caracterizacdo dessas atividades, mas ha
necessidade de entender que essa € uma tarefa ardua quando vemos que cada pessoa com
AH/SD tem sua particularidade dentre muitas caracteristicas Unicas que s&o atribuidas a elas.
Sao inimeras as possibilidades dessas caracteristicas que conhecemos, em combina¢do com
as que ndo conhecemos.

Ao analisarmos os trabalhos fica claro que existem atividades dos tipos | e Il em
varios deles, mas muitas dessas atividades ndo tém uma caracterizacdo rigorosa que aponte
qual a série que esse aluno deve estar para aplicacao de tal atividade. Sem esse rigor ao criar a
atividade abre-se margem para se tornar apenas mais um exercicio trivial sem nenhuma
possibilidade de crescimento para o estudante, porque é necessario que se tenham definidos
objetivos especificos que atendam a realidade individual que cada aluno tera.

Quando se trata das atividades de tipo 111 podemos dizer que ela ndo é uma tarefa que
pode ser previamente elaborada e esse é um fator importante deve ser levado em consideracdo
guando se pensa neste tipo. Essa € uma atividade que deve ser de total iniciativa do aluno, por

isso 0 professor ndo consegue criad-la, ele apenas tem a possibilidade de ajudar o pupilo que
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almeja concluir essa tarefa de livre iniciativa. A quantidade de exemplos desse tipo é bem
precéria, a literatura apenas define o que é, mas sem exemplos préaticos.

Com isso se conclui que o Modelo de Enriquecimento Escolar (MEE) pode se tornar
um aliado importante e de valor elevado para o ensino-aprendizagem de todos os alunos e
seus agentes relativos. Esse método, quando bem aplicado, oferece mais um instrumento para
a possibilidade de identificar os alunos especiais, além de também ser benéfico aos seus pares

em sala de aula.
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